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RESUMO

Ainclusao escolar € um tema amplo e recentemente discutido no Brasil. As méaes
sdo, na maior parte dos casos, as responsaveis pelo acompanhamento escolar
e clinico da crianga. A pesquisa foi realizada no Centro Estadual de Apoio ao
Deficiente, na cidade de Goiania, com 30 mées de criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais, que responderam a um questionario
semiestruturado, contendo perguntas relacionadas ao seu conhecimento,
percepcao e opinido a respeito da educacdo inclusiva. O objetivo do estudo foi
identificar, por meio do contato com as méaes, que estdo em vivéncia direta com
a realidade da inclusdo, como esta realmente acontecendo esse processo e o
gue ainda deve ser mudado para que seus filhos sejam incluidos de fato nas
escolas. Foi constatado que essas maes conhecem por experiéncia o que €
necessario para que haja a inclusdo, mas nao conhecem as leis e 0s seus direitos.
Elas percebem a importancia da inclusdo como estratégia para diminuir o
preconceito e favorecer a interacdo, porém reconhecem que ainda falta muito
para que a inclusdo ocorra de forma efetiva.

Palavras-chave: inclusdo educacional, maes, alunos com necessidades
especiais.
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THE SCHOOL INCLUSION OF CHILDREN AND TEENAGERS
WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS: A MOTHERS VIEW

ABSTRACT

Educational inclusion has been widely talked about recently in Brazil. Mothers
are, in most cases, responsible for educational and clinical follow up of their
children. This study was done at the Centro Estadual de Apoio ao Deficiente, in
Goiania, with 30 mothers of children and teenagers with special educational needs.
They answered a semi-structured questionnaire, containing questions related to
their knowledge, perception and opinion about inclusive education. The study’s
objective was to identify, through contact with the mothers, who are the ones in
direct experience with the reality of inclusion, how this process is actually
happening and what still needs to be changed so their children are in factincluded
in schools. It was found that these mothers know by their own experience what is
necessary to the inclusion happen, but they don’t know the laws and their rights.
They perceive the importance of inclusion as a strategy to reduce the prejudice
and promote the interaction, but recognize that there is still much to do, to the
inclusion occur effectively.

Keywords: educational inclusion, mothers, students with special needs.

INTRODUCAO convencionais, que implantaram classes de apaiera g

A atencio educacional a pessoas com necessidadggresentasse maiores dificuldades, até as classes

especiais vem sofrendo transformacfes ao longo déegulares, que atendem criangas com € sem
histéria. Segundo Lopes (2005), as pessoas CorHeces&dades educacionais especiais, numa terttativa

deficiéncias foram alvos de diferentes formas de favorecer seu aprendizado e integracao social (MENA

tratamento, a comecar pelas mais alvitantes, atéZOOO).Assm, gradativamente, a politica de segga

e isolamento foi sendo substituida pela politica de
integracao e inclusdo (PAGOTTI e TEIXEIRA, 2005).

serem contempladas por praticas mais humaristas
Para Ferreira (2002pudMoreira (2006), elas sempre
foram marginalizadas, sendo vitimas tanto de suaA Declarag&o Universal dos Direitos Humanos, dé,194
deficiéncia, quanto do abandono pela sociedade. foi um marco na evolucéo da visdo de deficiéncia pe
asoociedade, que passou a reconhecer a dignidadeale t

Antes de chegar a proposta de incluséo, a educac

das pessoas com necessidades educacionais especi3'§ humano, assegurando o direito de todos a eilncag

passou por diferentes estagios, desde as escolz?é‘bl'ca e gratuita, apoiando o movimento mundial de

especiais, exclusivas para atender criancas camias integragao de pessoas com deficiéncias, em dedesa d

diversas deficiéncias, passando pelas escoIan(thunidades educacionals e sociais para todps: o

levou a criacdo de classes especiais em escolbsgsib
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e servicos de educacao especial (SCHETTERT, 2006)Vale ressaltar que @&tlucacao inclusiva é uma atitude
Posteriormente, outras leis vieram complementa-lade aceitacdo das diferencas, ndo uma simples
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nalcion colocacao em sala de aula implica transformacgfes
(LDB) de 1961, a Constituicdo Federal de 1988, ano sistema de ensino, envolvendo o respeito as
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos de 1990jiferencas individuais, a cooperagdo entre os aluno
a Declaracdo de Salamanca de 1994 e a nova LDB dgrofessores capacitados para incluir todos os slemo
1996. todas as atividades escolares e, principalmeats|trar

Nos ultimos anos, apos a publicagdo da Declaragéo d@ questdo do respeito e da dignidade (MOREIRA, 2006

Salamanca (1994), a incluséo tornou-se objeto ddPortanto, a escola inclusiva é aquela que estamep
frequente estudo e discusséo de profissionais dpara o atendimento de todas as pessoas que queiram
educacao. O tema passou a fazer parte de discursosfetuar sua matricula no sistema regular de ensino,
documentos e politicas publicas, no sentido dedast independente de cor, raca, etnia, género, oriemtaca
a educacdo como um direito de todos (ALMEIDA et sexual e/ou qualquer condicdo fisica e psicoldgica,
al., 2007). proporcionando a todos oportunidades e

No Brasil, atualmente, a inclus&o é garantida gisrd possibilidades de se construirem enquanto seres
humanos capazes de assumirem seus lugares na

sociedade (ALMEIDA et al., 2007).

documentos oficiais que defendem a criacdo e eiecuc
de politicas publicas para a formacao de professore
para a educacio inclusiva, numa tentativa de diminu E necessario ressaltar que a educacéo inclusiva ndo
os efeitos da exclusdo e atender a nova ordemteigen envolve apenas governo, leis, escolas e alunoa Sil
que é a de educar a todos, sem distingdo (ALMEIDA(2003) aponta que o trabalho de inclusédo deve eerol

et al., 2007). também a familia como co-participante no apoio ao
aluno, possibilitando assim um trabalho integratdcee

Para melhor entendimento do tema, torna-se neaessar

diferenciar integragao de inclusao, pois grandie s escola, familia e profissionais. A parceria enseoi

documentos que discutem o assunto utiliza o termdncluswaefamlllaefundamental no processodasao,

integracdo. Para Moreira (2006tegrar significa a fim de quebrar barreiras consideradas obstaoalos

adaptar, acomodar, incorporar, refletindo sempre participagdo e inclusdo social das pessoas com
necessidades educacionais especiais (RODOVALHO,

2005).

uma acdo do portador de deficiéncia para tentar
adaptar-se, incorporar-se Em contrapartida, para
essa autordiincluir significa envolver, fazer parte, A familia € o primeiro grupo social ao qual a c¢an
pertencer. Representa uma acdo da sociedade qupertence, onde ela constréi suas referéncias eegalo
busca envolver parte dessa mesma sociedade quindamentais ao desenvolvimento da personalidade e
esta excluida por falta de condicdes adequadas”. determinantes na maneira como o individuo ira ataar
gua vida, em suas diferentes etapas (GARCIA et al.,

Assim, a inclusdo torna-se um processo mutuo onde

sociedade deve adaptar-se para incluir, em séesisis 2006). Por meio das relacGes estabelecidas com a

.. . . .. famili rian ren nvolv: (R3]
sociais gerais, pessoas com necessidades espeeais amilia, a crianca aprende, desenvolve e se aairesimno

éujeito participante na vida social (GLAT, 1995;A3t.
DUQUE, 2003apudGLAT; PLETSCH, 2004).

simultaneamente, se preparam para assumir seus pap
na sociedade (SASSAKI, 1998pudPOLIA, 2008).
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Moreira (2006) aponta a familia como elemento que o filho frequenta. Segundo Matsukura et al. (2007)
essencial para o desenvolvimento emocional, secial o papel de principal cuidador € desempenhado @Bea m
linguistico da crianca, afirmando queem todos os que tem a responsabilidade pratica de buscar os
profissionais do mundaseriam capazes de substitui- tratamentos de que seu filho necessita, o quedepli
la. Segundo o autor, a socializacdo da pessoa comaior tempo de dedicacao aos cuidados, tornando-se
deficiéncia se inicia na familia e € ampliada reks membro da familia que mais faz adaptacdes em seus
no lazer e no trabalho. Para Silveira et al. (2@08)nilia  papéis e suas rotinas de vida.

sera sempre 0 seu primeiro e mais influente tetapeu Diante do exposto, é perceptivel a importanciapdica

Garcia et al. (2006) destacam que para que umagragr  da familia, em especial das mées, como colaboradora
de inclusdo escolar tenha sucesso, devera envlver no processo de incluséo escolar. Elas estdo eratoont
familia do educando e permitir sua co-participaté@io direto com a realidade da inclusao, vivenciandiae
assisténcia e no desenvolvimento do aluno, pdtsiloib dia da escola e podem dizer como esta realmente
um trabalho conjunto entre escola, familia e psifisais,  acontecendo esse processo e 0 que ainda necessita d
no qual a familia contribui com a escola por meto d mudancas. Tendo em vista o objetivo de conhecer
informacdes, sugestdes, criticas e solicitacfes, quatravés do olhar dessas mées quais medidas devem se
sinalizardo os caminhos que a escola deve seguir. tomadas para que seus filhos sejam incluidos de fat

A presenca de um filho com necessidades educasional'®® escolas, Justifica-se a relevancia da pesquisa.

especiais determina mudancas na estrutura fariliar. METODO

crianga especial € apresentada a familia como Uy presente estudo consiste de uma pesquisa do tipo
problema, um peso que terdo que carregar por toda QXpIoratéria, prospectiva, experimental e de natre

vida e ndo como alguem que, apesar das C’“ferem}asrﬁista (quantitativa e qualitativa), aprovada pedon@é

dificuldades, ira crescer e se desenvolver. Rarsa@en de Etica em Pesquisa da Universidade Catolica #sGo

familia é orientada quanto as possibilidades deno dia 05 de novembro de 2008 (CAAE —
aprendizagem e de tratamento. A situagdo exige do§873.0.000.168—08) e realizada no Centro Estadual d

pais uma reorganizacao interna e externa, visto queApoio ao Deficiente (CEAD), situado em Goiania, &0i
implica aceitagdo, renuncia, mudancas de habitos,

. A : I Local do Estudo
decisdes, paciéncia, disponibilidade e novas
responsabilidades, que diferem das exigidas por um& CEAD atende pessoas com deficiéncia fisica, magit
crianga sem necessidades educacionais especiaigisual, mental, sindromes (exceto autismo), atrasos
Porém, com o tempo, a maior parte das familiasdesenvolvimento neuropsicomotor (ADNPM) e
consegue se reestruturar e aceitar a situacdo (GLATIficuldades de aprendizagem associadas a alguma
PETSCH, 2004; MOREIRA 2006). deficiéncia, sem limite de idade ou distincédo desst
social, que necessitem de habilitacao e/ou reathit,

Historicamente, é papel da mulher a educacao e 0

. ) . objetivando promover a sua insercao e/ou reinsercao
cuidado dos filhos, enquanto ao pai cabe o sustinto ) P ¢ ¢

familia. Embora a modernidade traga mudancgas dgoual.
paradigmas, ainda é possivel perceber, principamen Conta com os setores de alfabetizagdo em Brapigoa
em relacdo a crianca com necessidades especiais,p@dagogico, arte-educacéo, atividades da vidaagdiari

presenca materna constante nas escolas e insguicGsoroba, datilografia em Braille, escrita convenalan
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tinta, estimulacdo precoce, estimulacdo visual,para a caracterizacdo da escola frequentada mor ele
fisioterapia, fonoaudiologia, Lingua Brasileira degn Na segunda parte responderam a perguntas relagonad

(LIBRAS), natagdo, odontologia, orientagdo e ao seu conhecimento, percepcao e opinido a respeito

mobilidade, psicologia, psicomotricidade, psicogeds, da educacéo inclusiva, que objetivaram: identifwar

servico social e terapia ocupacional. conhecimento desta populacdo sobre o processo de
O servico CEAD pode ser entendido como atendimentancluséo escolar; conhecer sua opinido quanto aos
educacional especializado, que tem como finalidadebeneficios da inclusdo escolar para os alunos com e
atender as especificidades dos alunos com defiaiénc sem necessidades educacionais especiais e sobre o
sendo oferecido fora da rede regular de ensinopgras ~ preparo das escolas para receber essas criancas;
instituicdes publicas ou particulares exclusivaapase  identificar a presenca da equipe multiprofissiores

fim. Este atendimento é complementar e diferente deescolas inclusivas e a sua relevancia sob o panto d
ensino escolar, incluindo instrumentos necesspés  Vvista dessas maes no apoio a inclusédo de criangas ¢
gue a crianca se relacione com o mundo externmecessidades educacionais especiais.

(MANTOAN, 2004). Participantes

Coleta de Dados Participam do estudo 30 méaes de criancas ou

A entrevista aconteceu no CEAD em dois periodos,adolescentes com necessidades educacionais especiai
matutino e vespertino. A secretaria e os profigg®on (entendendo-se por necessidades educacionaisaspeci
da instituicdo convidaram os cuidadores que estavangualquer tipo de deficiéncia: multipla, mentaljdés
participando de grupos de atividades a participatem auditiva, visual, problemas na fala, déficit de
pesquisa. Foram excluidos os voluntarios do sexaprendizagem, independente do grau de acometimento)
masculino e mulheres que ndo eram mées de alunaam idade escolar, que recebem atendimento no CEAD,
com necessidades educacionais especiais, que que estdo em escola frequentada ha pelo mesos sei
estudavam na escola atual ha pelo menos seis mesemeses. A amostra foi constituida das mées que estavam
ano local no momento da entrevista, atenderam aos

As maes que se enquadraram nos critérios de imclus

e aceitaram participar da pesquisa responderam 8r|ter|os de inclusao estabelecidos e aceitaratitipar

perguntas de um questionario semiestruturado dividi da pesquisa.
em duas partes. Na primeira havia perguntasQuem sao estas maes?
relacionadas a dados sociodemograficos delaseude s Apresentam-se no Quadro 1 os dados relativos as

filhos com necessidades educacionals especiailiaso variaveis sociodemogréficas das mées entrevistadas.
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Quadro 1: Dados de identificacdo da populagéo

Variaveis Porcentagem
Idade Entre 26 e 48 anos 100%
Casadas 47%
Estado Civil Unido Estavel 33%
Solteiras 20%
Ensino Fundamental I (até o 5° ano) 27%
Ensino Fundamental I (do 6° ao 9° ano) Incompleto 17%
Escolaridade Ens@no Fund.arnental IT Completo 3%
Ensino Médio Incompleto 10%
Ensino Médio Completo 40%
Ensino Superior Incompleto 3%
. Goiania 67%
Cidade Onde Mora | ;42 des Vizinhas 33%
Numero de Filhos com Um 90%
Necessidades Dois 7%
Educacionais Especiais Trés 3%

Observa-se que a idade das participantes varia entrespeciais. No entanto, € importante observar qte 33
26 e 48 anos, que a maioria das maes é casada, nél@as mées residem em cidades vizinhas e se deslocam
sendo investigado pela pesquisa se os conjugds atuzaté a capital em busca de atendimento para skas.fil

s&0 os pais dos alunos com necessidades educaaon@uem s30 esses alunos?

especiais. _ .
No Quadro 2 as maes entrevistadas caracterizam seus

As maes entrevistadas, em sua maioria, possuenoensi g, . quanto a idade, série em que estudam edepo
médio completo, residem em Goiania e apresentamyficiancia que apresentam
somente um filho com necessidades educacionais

Quadro 2: Caracterizacao dos filhos

Variaveis Porcentagem
Idade Entre 6 e 17 anos 100%
Série Entre 1° e 7° ano 100%
Série correspondente a esperada paraa | Sim 53%
idade? Nio 47%
Motora 32%
Mental 29%
Visual 18%
Deficiéncias Relatadas pelas Mies Auditiva 32%
Problemas na fala 44%
Déficit de aprendizagem 32%
Miultiplas 59%

Comparando-se a idade a série em que esses alunb% ano, quando as idades esperadas para essas class
estudam, foi constatado que 47% deles nao frequentasao de 7 e 11 anos. Para correspondéncia enteeédad

a série que corresponde a sua idade cronolbgicasérie, consideramos a idade inicial de seis anms pa
convivendo, portanto, em sala de aula, com coldgas ingresso no ensino fundamental, segundo gararge a L
idade inferior a sua. Como exemplo, observamo®alun n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

de 15 e 17 anos que frequentam, respectivamerge, 2°
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Para Glat e Oliveira (2008pudGlat e Pletsch (2004), Esta ainda ndo ¢é a realidade da educacéo inclosiva

a educacao inclusiva deve ser aquela que proparcionpais, como se pode constatar pela pesquisa. Patra Gl
ao aluno com necessidades educacionais especiaisRietsch (2004), esta forma de se pensar a escota é
oportunidade de participar das atividades cotidia@a novo paradigma, para o qual ainda ndo ha suficiente
classe regular, aprendendo as mesmas coisas que egperiéncia acumulada. Portanto a escola
demais alunos, mesmo que o aprendizado se dé @s modverdadeiramente inclusiva € uma nova escola gdaain
diferentes, mas preferencialmente sem defasagemrecisa ser criada.

idade-série. E importante ressaltar que 59% desses alunos

Cabe ao professor o papel de adaptar o curricotdegs  apresentam deficiéncias multiplas, duas ou mais
de forma a ndo somente acomodar especificamente ateficiéncias, o que torna a inclusdo mais complexa,
alunos com necessidades especiais, mas tambémexigindo mais adaptacdes e preparo da equipe, apoio
respeitar a diversidade de cada aluno. Como eggecif estruturacdo da escola para recebé-los, visando sua
Ferreira (2003ppudGlat e Pletsch (2004), de acordo incluséo efetiva.

com a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), %aracterizagéo das Escolas

escola inclusiva é aquela gtreconhece e satisfaz as

. . No Quadro 3 sao declarados os dados relacionados as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-

L . . . escolas que esses alunos frequentam, segundo relato
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de

: . ~ das mées.
modo a garantir um bom nivel de educacdo para

todos...".

Quadro 3: Caracterizacdo das escolas

Varidaveis Porcentagem
— >
Localiza¢io da Escola gf)(zlcrlr;ar:g;s;dencm ;;;‘:
Municipal 47%
V)
Tipo da Escola EZ:S;?;I 47302)
Especial 3%
Professor de apoio 60%
Intérprete de LIBRAS 60%
Psicopedagogo 37%
Equipe Multiprofissional Presente na Escola | Psicologo 27%
Auxiliar para deficiente visual 13%
Terapeuta Ocupacional 3%
Fonoaudiologo 3%

Pode-se constatar que 27% dos alunos estudam egscolas organizar-se para o atendimento aos
escolas distantes de seu domicilio, segundo rdéo educandos com necessidades educacionais
maes, devido a recusa das escolas proximas emaspeciais, assegurando as condi¢cdes necessarias
matricula-las, alegando néo estarem preparadas paggara uma educacdo de qualidade para totos
atender tal clientela. Este dado contradiz a lagi®l  (Resolugcio CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001,
que norteia a inclusao, visto ques‘sistemas de ensino  Art. 2° apud PENNO; PACHECO, 2008).

devem matricular todos os alunos, cabendo as
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Os Unicos profissionais da area da salde citadas pe (2003) as familias encaram a aceitacdo dessaga&sian
maes como parte da equipe de apoio presente rla escgelas escolas como um grande favor e assumem uma
de seus filhos foram: psicologo, terapeuta ocupatio postura de passividade diante disso, pois tém miado
e fonoaudiélogo. rejeicao a seus filhos e da volta a peregrinacdousca

de uma escola que os aceite.

E fundamental destacar que a inclus&o néo se lamita
colocar a crianca dentro da escola (LIMA, 2008;
Conhecimento das Maes MOREIRA, 2006; MANTOAN, 1997 apud

As mées apresentaram bom nivel de conhecimento 8CHNEIDER, 2003). De acordo com Polia (2008)
respeito do que € necessario para uma escola sénclusio significa fazer acontecer o ato de incluir

RESULTADOS E DISCUSSAO

inclusiva, demonstrando o seu interesse na educacaguéni em todos os aspectos da vida do individuo,
dos filhos. Em contrapartida, relataram néo conheceseja pessoal, social, econdémico, cultural, edupat®

as mudancas que estéo acontecendo no Brasil, cenfor de trabalho, aceitando e entendendo suas diferefcas
mostra o quadro 4, o que leva a hipétese de gse elarianca deve ter o apoio necessario e servigos
percebem na pratica o que € necessario, mas nasuplementares de auxilio para que tenha garardi&los
conhecem as politicas de inclusdo vigentes. processos de socializagdo e aprendizagem (JURDI;
das maes, para uma escola séiMIRALIAN, 2006; GARCIA et al.; ROCHA et al.,
2003).

Na opinido de 10%
inclusiva basta que aceite a matricula de pesswmas c
necessidades educacionais especiais. Segundo Silva

Quadro 4: O que as maes sabem sobre inclusédo

Questionamentos Respostas Porcentagem

1 0,

Vocé sabe o que ¢ inclusao? IS\;;:) ;8(;;
Sim 70%
Equipe multiprofissional 37%
Professores capacitados 33%
Vocé sabe o que ¢é preciso para Nao d1scr~1m1nar . . ~ 20%
uma escola ser inclusiva? Adequac;oes ambientais e adaptagdes 13%
Aceitar matricula do aluno 10%

Uso de computadores 3%

Apoio do governo 3%
Nao 30%
Sim 37%
Vocé tem conhecimento sobre as Maior facilidade de acesso a educagio 20%
mudangas na educagdo que estdo Fim das escolas especiais 7%
acontecendo em relagdo ao Intérprete de LIBRAS nas escolas 7%
processo de inclusdo  escolar no Capacitacdo de professores 3%
Brasil? Nao-reprovacdo nas escolas regulares 3%
Nao 63%
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A Visao das Maes

Quadro 5: A visdo das maes

Questionamentos Respostas Porcentagem
Sim 93%
Estimulo a aprendizagem 47%
A inclusdo trara beneficios para as Soc1al1za<;go ~ 37%
. . Autovalorizagdo 33%
criancas com necessidades L o
educacionais especiais? Autoaceitagao 23%
’ Estimulo a sua independéncia 3%
Estimulo a comunicagdo 13%
Nio 7%
Sim 87%
Respeito 50%
. . Aceitacgao das diferencgas 47%
E para as criangas sem necessidades Diminuicio d . 339
educacionais especiais? Hmimuieao do preconcetto 0
Solidariedade 26%
Aprendizagem de LIBRAS 10%
Nio 13%
Sim 53%
Emprego de intérprete de LIBRAS 20%
Vocé percebe modificagdes na escola Profes'sor de apoio 20?
do seu filho para atender a inclusao? Acolhida . 17%
Professores capacitados 7%
Recursos 3%
Nio 47%
Sim 40%
Presenga de equipe multiprofissional 30%
Professores capacitados 17%
Vocé acha que a escola do seu filho Respeito as criangas 17%
esta preparada para atender criangas Nao 60%
com necessidades educacionais Faltam professores capacitados 33%
especiais? Auséncia de equipe multiprofissional 27%
Negligéncia da escola com as criangas 23%
Barreiras arquitetonicas 3%
Falta de recursos 3%
Sim 87%
Psicologo 50%
Fonoaudi6logo 50%
Terapeuta Ocupacional 40%
Professor de apoio 37%
Vocé acha que na escola do seu filho Enfgqneuo . . 37%
. . Aucxiliar para deficiente visual 33%
falta algum profissional que seria . o
fundamental para a inclusdo? F1§10terapeuta 30%
' Psicopedagogo 23%
Intérprete de LIBRAS 20%
Psicomotricista 3%
Nutricionista 3%
Nio 10%
Nao souberam responder 3%

Quanto aos beneficios da incluséo para as criaogas onde cada um aprende com o outro, 0 que esta dbaco

e sem necessidades educacionais especiais, as ma&#sn Schettert (2006), apresentado no quadro 5.

apontaram que a inclusdo ajudara a diminuir 05 crianca adquire maturidade e se desenvolve mais

preconceito, que as criancas vao aprender a raspeit g .andq se relaciona com outro ser humano, de acordo

a conviver com a diversidade de uma forma positiva,
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com Winnicott (s/dppudJurdi e Amiralian (2006). A saude, demonstrando o desejo de que sejam atendidas
interacdo social entre pessoas com e sem defia€nci as necessidades de reabilitacdo das pessoas com
traz beneficios para ambas as partes (JURDInecessidades especiais, além de promover a educacao
AMIRALIAN, 2006). Além disso, é preciso lembrar formal. Citaram principalmente psicologo, fonoalatjo

gue a educacao em escolas diferenciadas leva a® terapeuta ocupacional, ja que conhecem a atuagao
isolamento e a segregacao social das pessoas codesses profissionais pelo atendimento recebido no
necessidades educacionais especiais (APABB, 2006CEAD.

apudSILVEIRA et al., 2006). Quanto a percepc¢ao das
maes sobre as modificacdes na escola para atende

Pesquisas realizadas apontam que pais e professores

fefvolvidos com pessoas com necessidades educacionai

Inclus&o, além de profissionais e recursos, resaalt especiais apresentam duavidas e dificuldades phaa li

- 170
a receptividade: 17% relataram que as escolasude se com elas. Garcia et al. (2006) destacam que weles

filhos foram bastante acolhedoras, fazendo pakastraapoio devem ser desenvolvidas para atender pais,

com professores e alunos a respeito das def'cﬁnc'aprofessores e alunos. Segundo 0s autores, esf@eequi

ou preparando o ambiente com cartazes nas salas (&% apoio, constituida por pais, professores, disto

aula com o alfabeto em LIBRAS. psicélogos e terapeutas, deve se reunir para gtiscut

Quanto & adequacédo das escolas para a inclusao, 608étratégias de ajuda para todos os envolvidoseesso

das maes relataram que as escolas dos seus filbos nde incluséo, buscando a promocao de potencialidades
estdo preparadas devido a falta de profissionais, dnas areas fisica, afetiva, social, cognitiva, calte
estrutura e recursos. E importante destacar ques esspsiquica.

barreiras apontadas pelas mées séo os princijmneda Para Moraes et al. (2003) as principais dificuldgade
que dificultam a inclusdo e culminam com a falta deencontradas dentro das salas de aula s&o o grau de
acesso, com a dificuldade de permanéncia das asancg compreens&o, o comprometimento motor, a interacio
ha escola e, certamente, com a exclusao. com os colegas, o posicionamento adequado do aluno
Por outro lado, 100% das méaes de deficientes gasditi seu comportamento. Partindo disso, 0s autorescdasta
(27% do total das entrevistadas) se referem agassco a importancia e a necessidade de orientagdo de
como preparadas. A crianca com deficiéncia auditivaprofessores por profissionais da area da saudey com
nao associada a outras deficiéncias ndo demandpsicilogos, terapeutas ocupacionais e fisioterapeut

medidas complexas para a inclusdo eSCOIar’\/aleressaltarqueaescolanz?ioseconstituicexpm;e

necessitando primordiaimente da presenca de unEll’nico, mas educacional, como afirmam em seugoati

intérprete de LIBRAS em sala de aula, o que fataelo Figueiredo (2002pudPagotti e Teixeira, 2005) e Jurdi

por todas essas maes. Portanto as escolas eSt%? al. (2004). Portanto, a equipe multiprofissional na

preparadas para atender essas criancas, 0 quaerao qescola da suporte aqueles que devem incluir .

dizer que estejam, necessariamente, prontas paieat com necessidades educacionais especiais, aos

a criangas com outras necessidades eduCac'onaﬁrofessores e a familia, e identifica a escola coma

especiais. instituicdo que deve estar em constante aperfego@m

Quanto a falta de profissionais na escola no apoio para atender as demandas de um novo contexto
inclusdo, as méaes relataram a necessidade de queeducacional (DUEK e NAUJORKS, 2007).
escola tenha uma variedade de profissionais dadarea
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Ao falarem sobre a convivéncia de seus filhos com a CONSIDERACOES FINAIS

0 =1 . . ~
pessoas na escola, 50% das maes relataram que outrg pesquisa de campo promoveu a aproximacio com as

criancas e pais ndo os tratam de forma diferen'dada}néesetornou possivel conhecer seus reais pertssmen

0 : : _ _ - )
As outras (50%) responderam aflrmatlvamente,e sentimentos sobre a inclusdo escolar e a educacao

observando sentimentos de cuidado e atengéo (10%2105 filhos, percebendo seus desejos, expectatieans

conforme a fala de uma das maeiles tratam ela e frustragbes. Foi notavel o empenho dessas maes em

com muito carinho. Se deixar, até carregam’e& busca de um ensino que promova a estimulacdo dos

sentimentos de preconceito e exclusao (40g)ando seus filhos e possibilite ndo somente a sua inserga

ela chegou, teve o primeiro impacto. Hoje € difeen sociedade, mas sim a sua real incluséo, que signifi

porque eles passaram a conhecer melhor. O S€hao apenas estar ao redor dos meios sociais, r&as fa
humano vé pela aparéncia, mas quando passa aparte efetiva deles.
conhecer é diferente, passa a olhar com outros

olhog Foi possivel constatar, por meio deste estudo,aque

inclusdo é um processo gradual, que envolve

Hoje, o imaginario social ainda considera a pessoa transformacdes tanto no ambito fisico, com a peeg

deficiéncia com estigmas e preconceitos, como send(aas escolas para receber todos os alunos, quanto no
um “problema, coitada, doente, objeto de do6 e de

caridade (ROCHA et al., 2003). Jurdi e Amiralian
(2006) defendem queo“individuo com deficiéncia

ambito social e cultural, com mudangas na maneira d
pensar e agir da sociedade. O primeiro passogiaém,
com a criacdo de leis e a mobilizacdo da comunidade

deve ser visto nao como incapaz, mas sim como UBscolar na busca de medidas eficazes que possibilit

indivi m ifici ficiénciatavi . ~ . . .
dividuo com especificidades, e a deficiénciatavis a real inclusdo, mas o processo ainda esta muigeelo

como condi¢do e ndo como doenga” do ideal, pois envolve, além de mudancas no modelo

Quanto as expectativas em torno do tema inclu886, 4 educacional vigente, transformagdes culturaig)tiod
das maes desejam melhorias no processo como um todde cada ser humano.

0 i a . ~ Ve
Para 20% a incluséo deve acontecer em todas EV) processo de inclusdo escolar esta, atualmente, em

escolas, visto que ndo conseguem matricular dbaas fi fase de tentativas e descobertas, em busca daieduc

em escolas proximas a seus domicilios, tendo que S84, visio preconceituosa sobre as pessoas com

em busca de instituicoes que satisfagam SUa3eficiencia, partindo do principio de que cada ser
necessidades. Destacam tambem a importancia OIﬁ‘umanotem particularidades que devem ser respsitad

preparagdo da escola para a inclusdo e do S€Y usadas como forma de crescimento para todos por

compromisso em atender as necessidades dos aluncm.eio da convivéncia com a diversidade. Muito ainda

Esperam ainda que a incluséo traga beneﬂmosaparatem que ser discutido e planejado para que edtmaw

sociedade, acabando com sentimentos de piedad%torrade fato. Diversas leis no pais buscam r
preconceito e exclusdo. Apontam solugdes para %ue seja efetiva, mas isto sera possivel somenieaco

sucesso da inclusdo, como o ensino de LIBRAS na?nudanga da visdo da sociedade como um todo, quando

universidades para os futuros professores e aagab 0 ser humano deixar de tratar o diferente com pieda

de palestras e reuniGes informativas para paises) ou repulsa e passar a respeitar as peculiaridades

ressaltando que existem as diferengas e que étanfer individuais.
respeita-las.
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Sugere-se para pesquisas posteriores aprofundamentdMA, L. Insercdo de portadores de necessidades
sobre a realidade dos alunos de incluséo nas escolaespeciais desafia escoRevista do Professpw.24,
em relagé@o ao processo de ensino e aprendizagem ena94, p 48, 2008.

defasagem serie-idade, a fim de avaliar como aLOPES, L. C. O direito da pessoa com necessidades

educacao inclusiva estad acontecendo e identificar . N ~ ~
educativas especiais a educacgao inclugidaicacao

medidas que tém tido sucesso nas escolas, coma form
g em Debatgev.1, n. 49/50, p. 30-39, 2005.

de auxiliar a superar os pontos fracos que ainda

necessitam de mudancas para que essa educagio MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente
torne real e efetiva. na escolaCiéncias e Letrasn.36, p. 47-62, 2004.
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